Forderkonzept Mathematik
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1. Notwendigkeit

Der Mathematikunterricht an der Geschwister-Scholl-Schule wird nach Mdoglichkeit
von Fachkolleginnen und —kollegen unterrichtet und stets auf Grundlage der
Bildungsstandards geplant und verfolgt das Ziel, sowohl inhaltliche als auch
allgemein mathematische Kompetenzen aufzubauen, zu férdern und zu fordern.
Differenzierung und das Ermadglichen von geeigneten Zugangen zu den Inhalten
stehen hierbei im Vordergrund. Dabei werden nicht nur Kinder mit Schwierigkeiten
beim Erlernen mathematischer Themen ins Augenmerk genommen, sondern auch
normal begabte, leistungsstarke und hoch begabte Schulerinnen und Schdler.

Das vorliegende Forderkonzept soll den Umgang mit diesen Punkten an der
Geschwister-Scholl-Schule aufzeigen. Dabei wird vor allem auf die Forderung von
rechenschwachen Kindern eingegangen.

Die phanomenologische Definition des Begriffs Rechenschwéche bezieht sich
explizit auf den schulischen Bereich. Somit fallt die Verantwortung eines
Behebungsversuchs oder besser einer Forderung in den Kompetenzbereich der
Schule. Rechenschwéche beschreibt dabei eine Eigenschaft von Kindern, die eine
Forderung Uber den Normalunterricht hinaus benoétigen, um mathematische Inhalte
zu lernen und anwenden zu kdénnen. Hier kdnnen eine innere Differenzierung im
Mathematikunterricht oder die Teilnahme an einem zusatzlichen Forderunterricht
Abhilfe leisten.

Wahrend des Ldsens mathematischer Aufgaben sind typische Auffalligkeiten bei
Kindern mit Problemen beim Mathematiklernen zu erkennen:

(1) Unzureichende Grundvorstellungen

Grundvorstellungen ermdglichen es, zwischen verschiedenen Darstellungsebenen
und besonders zwischen einem mathematischen Problem und der Realitat zu
Ubersetzen. Das bedeutet, dass eine Situation in die Symbolik und Fachsprache der
Mathematik Ubersetzt wird. Innerhalb der Mathematik wird eine Losung entwickelt
und durch das erneute Aktivieren von Grundvorstellungen kann diese zuruck in die
Realitét Ubersetzt werden. Gelingt eine Ubersetzung nicht oder wird ein falsches
Modell gewahlt, kann daraus geschlossen werden, dass eine unzureichende
Grundvorstellung in einem bestimmten Bereich aufgebaut wurde. Fallt einem Kind
das Ubersetzen in die verschiedenen Darstellungsebenen schwer, ist das ein
Zeichen fur unzureichend aufgebaute Grundvorstellungen.

(2) Probleme beim Stellenwertverstandnis

Es gibt drei mathematische Ideen, die das dezimale Stellenwertsystem
kennzeichnen: das Prinzip der fortgesetzten Blndelung, das Prinzip des Stellenwerts
sowie das Prinzip des Zahlenwerts. Um diese zu verstehen, sind spezielle
Voraussetzungen noétig: das wechselseitige Aktivieren von Grundstellungen zu den
Aspekten einer Zahl (Zahlwort - Zahlzeichen - Menge), die Unterscheidung von



Zehner und Einer und damit das Verstandnis, dass zehn Einer einem Zehner
entsprechen.
(3) Verfestigtes zahlendes Rechnen

Lést ein Kind auch am Ende des ersten Schuljahres oder zu Beginn des zweiten alle
Additions- und Subtraktionsaufgaben durch die Strategien Weiterzdhlen oder Alles
Zahlen, spricht man von verfestigtem zéhlendem Rechnen. Dies wird vor allem ab
der Zahlbereichserweiterung bis 100 zum Problem, da hier sehr langwierige
Zéahlprozesse die Folge wéren, die oft zu Fehlern fiihren. Ziel des Unterrichts sollte
es daher sein, geeignete Rechenstrategien anzubieten und zu festigen, die das
zdhlende Rechen ablbsen.

2. Rechtliche Grundlagen

Die Grundsatze zur Forderung von Kindern mit besonderen Schwierigkeiten beim
Rechnen sind in der Verordnung zur Gestaltung des Schulverhaltnisses vom 19.
August 2011 festgeschrieben. Die §§5 und 37 besagen, dass Schilerinnen und
Schuler mit besonderen Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen
in allen Schulformen Anspruch auf innerschulische, individuelle Férderung haben, mit
dem Ziel, die Probleme so weit wie mdglich zu Uberwinden. Die Feststellung der
besonderen Schwierigkeiten gehort zu den Aufgaben der Schule und erfolgt an der
Geschwister-Scholl-Schule durch die Klassenkonferenz.

Im Einzelfall besitzen die Lehrkrafte die Mdglichkeit der unterstlitzenden Beratung
durch das sonderpadagogischen Beratungs- und Foérderzentrum, welches durch eine
BFZ-Kraft an der Geschwister-Scholl-Schule derzeit durch Frau llligmann vertreten
ist.

Die Eltern der betreffenden Kinder werden von der Klassenlehrkraft oder der Forder-
Lehrkraft Uber besondere Schwierigkeiten ihres Kindes informiert und in die Planung
von Malinahmen einbezogen.

Bei besonderen Schwierigkeiten beim Rechnen kann ein Nachteilsausgleich laut §42
gewahrt werden, wodurch beispielsweise ein zeitweiliger Verzicht auf eine
Bewertung der Rechenleistung eingeleitet wird. Dies wird im Zeugnis vermerkt.

3. Diagnose und Ermittlung des Ist-Standes

Fir die Diagnose von mathematischen Forderschwerpunkten wird an der
Geschwister-Scholl-Schule Uberwiegend der Diagnoseleitfaden von WARTHA &
SCHULZ genutzt. Er findet sich im Anhang.

Dieser ist in einzelne Inhaltsbereiche unterteilt und gibt verschiedene
Beobachtungsschwerpunkte, die sich an den drei Hauptsymptomen (siehe 1.2)
orientieren.

Die Diagnose kann auch wahrend einzelner Unterrichtssequenzen mit einzelnen
Schulerinnen  und Schilern (z.B. wahrend der Wochenplanarbeit oder
Einzelarbeitsphasen) durchgefuhrt werden. Fir die Durchfihrung der gesamten
Diagnose ist etwa eine Zeitstunde einzuplanen.



Die Beispiele mit konkreten Zahlen, die in dem Diagnoseleitfaden gegeben sind, sind
auch als solche anzusehen. Sie kdnnen je nach Diagnoseschwerpunkt verandert
oder erweitert werden.

Fir eine Kurzdiagnose wahrend des Unterrichts kann auch ein Kurzdiagnosebogen
genutzt werden. Hier werden lediglich vier Schwerpunkte abgefragt, die jedoch
eindeutige Hinweise auf das Vorhandensein einer Rechenschwache geben. Diese
Diagnoseform findet sich ebenfalls im Anhang sowie in der Fdderbox.

Daruber hinaus dienen naturlich Beobachten aus dem Unterricht sowie schriftliche
Ubungs- und Lernkontrollen als Diagnoseinstrument.

Aulerdem besteht die Mdglichkeit, die EMBI Arithmeik Box als Diagnoseinstrument
im Anfangsunterricht an der Universitat Kassel auszuleihen. Damit kdnnen wahrend
oder am Ende des ersten Schuljahres sowie zu Beginn des zweiten Schuljahres
einzelne Kinder mit besonderen Auffalligkeiten Uberprift werden. Hierfir werden
nach Mdglichkeit Praktikanten oder Studenten der Universitat Kassel genutzt, um mit
den Kindern in einer Einzelsituation aulerhalb des Unterrichts das Interview zu
fuhren. Das EMBI ist hierbei nicht nur zur Diagnose von rechenschwachen
Schulerinnen und Schilern geeignet, sondern auch, um den Leistungsstand von
leistungsstarken und begabten Kindern herauszufinden.

4. Forderung

e Vermeidung von ,Angst vor Mathematik“ durch Vermittlung der Freude an
mathematischen Themen - moglichst keine fachfremden Lehrkrafte > enge
Zusammenarbeit der Teampartner im Flex - Einbindung von Lebenswelt der
Kinder - besonderes Augenmerk auf Behandlung von Themen aus den
Inhaltsfeldern Raum & Form, GroRen & Messen, Daten, Haufigkeiten &
Wahrscheinlichkeiten

e Geeigneter Aufbau von Grundvorstellungen im Unterricht durch ausflihrliche
Einheiten zu den Themen der Zahlbereichserweiterungen und verschiedenen
Rechenstrategien

e Einsatz von gutem Material

o RegelméaRiger Einbezug der Eltern durch Blitzrechen-Ubungen und
Kopfrechenpasse angedacht (siehe Anhang)

o Binnendifferenzierung (differenzierte Wochenplane, Arbeitskarteien, Forder-
und Forderhefte, verschiedene  Arbeitsmaterialien, verschiedene
Differenzierungsstufen, ...)

e Einsatz von Experten-Kindern als Unterstutzer

e Nachteilsausgleich fur extrem auffallige Kinder und Kinder mit der Diagnose
Dyskalkulie

e Zusammenarbeit mit der BFZ-Lehrkraft



4.3 Forderung rechenschwacher Schiilerinnen und Schiler

43.1 Das Vier-Phasen-Modell

Im Férderunterricht der Geschwister-Scholl-Schule wird Gberwiegend nach dem Vier-
Phasen-Modell nach WARTHA & SCHULZ gearbeitet. Hier wird von der Handlung
am konkreten Material ausgegangen. Nach und nach werden die Handlungen
abgeldst, sodass eine mentale Vorstellung der Handlung aktiviert wird.

Das Kind handelt am geeigneten Material.
Die mathematische Bedeutung der Handlung wird beschrieben. Zentral: Ver-
sprachlichen der Handlung und der mathematischen Symbole.

In Phase 1 handelt das Kind am konkreten Material und verbalisiert dabei seine
Handlungen. Kénnen die Aufgabenstellungen hier stets korrekt geldst werden, wird in
Phase 2 vorangeschritten. Das Kind hat hier noch Blick auf das Material, handelt
jedoch nicht mehr selbst, sondern beschreibt der Forderlehrkraft die Handlungen.
Phase 3 ist dadurch gekennzeichnet, dass sich das Material hinter einem Sichtschutz
befindet. Das Kind hat also keinen Blick darauf und beschreibt der Forderkraft die
Handlungen. Es besteht allerdings die Mdoglichkeit, jederzeit den Sichtschutz zu
entfernen, um beispielsweise das Ergebnis oder auch den Prozess der Handlung
wieder sichtbar flr das Kind zu machen. In Phase 4 wird die Handlung noch mental
vollzogen und die Aufgabenstellungen und Férderangebote auf symbolischer Ebene
geldst beziehungsweise dargestellt.

Das Durchlaufen dieser vier Phasen ermoglicht dem Kind eine schrittweise Ablésung
vom Material und dem Vollziehen von Handlungen auf mentaler Ebene.

Wurde in eine hohere Phase vorangeschritten und es zeigt sich, dass das Kind hier
grolRere Schwierigkeiten hat, Aufgabenstellungen zu l6sen, wird in die nachst
niedrigere Phase zurtckgegangen.



Im Rahmen der Erarbeitung des Mathematik-Forderkonzeptes wurde an der
Geschwister-Scholl-Schule eine Forderbox mit geeignetem Material und vielen
Aufgabenbeispielen erarbeitet, die sich an dem Vier-Phasen-Modell orientiert. Diese
Box wird fur die Forderung von rechenschwachen Kindern genutzt.
Unter anderem finden sich folgende Materialien in der Férderbox:

e 20er und 100er Rechenrahmen (mit 5er- und 50er-Struktur)

e Mehrsystemblocke

o Steckwurfel

¢ Wendeplatichen

e Zahlenstrahl

e Zahlen-Freunde-Hefte

e Lernwerkstatt (PC)

e Blitzrechen-Karteien (Klett-Verlag)
Fur welche Forderschwerpunkte welches Material eingesetzt wird, ist dem Punkt
4.3.5 zu entnehmen.

Der Forderunterricht Mathematik findet in Kleingruppen von maximal funf Kindern
statt. Die Gruppen werden jeweils nach den Ferien gebildet. Nach Madoglichkeit
werden die Fordergruppen jahrgangsubergreifend und nach den jeweiligen
Forderschwerpunkten der Kinder gebildet. Auch Kinder mit diagnostizierter
Dyskalkulie werden in diesen Gruppen geférdert.

Die Fordergruppen finden in der funften oder sechsten Unterrichtsstunde statt. Im
Flex besteht die Mdglichkeit, einzelne Kinder auch wahrend des Unterrichts durch
Fachlehrkrafte oder die Sozialpadagogin in Kleingruppen zu férdern.



Forderschwerpunkt Foérdermallnahme nach dem Vier-Phasen-Modell Material
Phase 1: Eine Anzahl soll bestimmt werden. Es sollen 10er-Blindel gebildet werden. | Nisse, Plattchen, ..., Zehner-Eierkartons,
Die Anzahl der Z und E wird notiert. Stellenwerttafel
Phase 2: Die Anzahl der Z und E wird gegeben und das Kind soll die konkrete Nisse, Plattchen, ..., Zehner-Eierkartons,
Erste Anzahl der einzelnen Elemente benennen. Dabei sind die Elemente korrekt Stellenwerttafel

Bindelungsaktivitaten

vorhanden

Phase 3: Aufgabenstellung wie in Phase 2, aber konkretes Material hinter
Sichtschirm

NuUsse, Plattchen, ..., Zehner-Eierkartons,
Stellenwerttafel, Sichtschirm

Phase 4: Zahlen werden vorgegeben (ohne Material) und das Kind soll die Anzahl
der Z und E benennen.

Zahlen darstellen

Phase 1: Kind soll mindlich oder symbolisch gegebene Zahl am Material mdglichst
schnell darstellen und dabei die Strukturen des Materials nutzen. Nun soll das Kind
die Anzahl der Z und E sowie das Zahlwort benennen und die Zahl aufschreiben.

Rechenrahmen', Mehrsystemblécke?,
Zahlenkarten, Stellenwerttafel

Phase 2: Kind hat Blick auf Material und beschreibt der Férderer, was zu tun ist, um
eine gegebene Zahl darzustellen. Hier kann Forderer Fehler einbauen, die das Kind
erkennen soll. Dann wird die Anzahl der Z und E sowie das Zahlwort genannt und
die Zahl aufgeschrieben.

RR, MSB, Zahlenkarten, Stellenwerttafel

Phase 3: Material ist hinter dem Sichtschutz und das Kind beschreibt dem Forder,
was zu tun ist, um eine gegebene Zahl darzustellen.

RR, MSB, Zahlenkarten, Sichtschutz

Phase 4: Ohne Material soll das Kind beschreiben, wie eine gegebene Zahl am
Material darzustellen ist.

Zahlen- oder Taschenrechnerdiktate

Spiel Mr. X?

Taschenrechner

Zahlen in
Einerschritten (auch
ab beliebiger
Startzahl)

Phase 1: Das Zahlen wird durch Nutzen eines Materials genutzt und so deutlich
gemacht, dass immer ein Element dazukommt.

RR, Plattchen, ...

Phase 2: Forderer stellt die Zahlen am Material dar, wahrend Kind zahlt.

RR, Plattchen,

Phase 3: Wie in Phase 2 aber hinter einem Sichtschutz

RR, Plattchen, ..., Sichtschutz

Phgse 4: Mindliches Zahlen ohne Material

Ruckwartszahlen in
Einerschritten (auch

Phase 1: siehe Zahlen in Einerschritten mit dem Unterschied, dass ein Element
weggenommen wird.

RR, Plattchen, ...

1 Im Folgenden mit RR abgekiirzt.

2 Im Folgenden mit MSB abgekdirzt.

3 Siehe Anhang




Phase 2: siehe Zahlen in Einerschritten mit dem Unterschied, dass ein Element
weggenommen wird.

RR, Plattchen, ...

Phase 3: siehe Zahlen in Einerschritten mit dem Unterschied, dass ein Element
weggenommen wird.

RR, Plattchen, ..., Sichtschutz

gt:al?tezléitl))lger Phase 4: siehe Zéhlen in Einerschritten mit dem Unterschied, dass ein Element
weggenommen wird.
Verschiedene Countdown-Situationen (z.B. Riickwartszahlen der letzten Sekunde
einer Unterrichtsstunde)
Hupfspiele auf dem Hof etc.
Phase 1: siehe Zahlen in Einerschritten mit dem Unterschied, dass 10 Elemente MSB
dazukommen (eine Zehnerstange bei den MSB)
Zahlen in Phase 2: siehe Zahlen in Einerschritten mit dem Unterschied, dass 10 Elemente MSB
Zehnerschritten (auch | dazukommen (eine Zehnerstange bei den MSB)
ab beliebiger Phase 3: siehe Zahlen in Einerschritten mit dem Unterschied, dass 10 Elemente MSB, Sichtschutz
Startzahl) dazukommen (eine Zehnerstange bei den MSB)

Phase 4: siehe Zahlen in Einerschritten mit dem Unterschied, dass 10 Elemente
dazukommen (eine Zehnerstange bei den MSB)

Zahlzerlegung der 10

Phase 1: Kind legt die Hadnde auf den Tisch, Férderer legt einen Stift zwischen zwei
Finger und das Kind benennt die Anzahl der Finger rechts vom Stift und die Anzahl
links vom Stift.

Am RR werden 10 Perlen durch einen Stift unterteilt und das Kind nennt die beiden
Anzahlen.

Hande, RR, Stift

Phase 2: Kind legt Hande auf den Tisch und Férderer benennt die erste Zahl und
das Kind die zweite bis 10.
Gleiches Vorgehen am RR

Hande, RR, Stift

Phase 3: Kind legt Hande auf den Tisch und ein Sichtschutz wird daraufgelegt.
Forderer benennt erste Zahl und das Kind die zweite bis 10.

RR hinter dem Sichtschutz, Férderer benennt die erste Zahl und das Kind die
zweite bis 10.

Hande, RR, Stift, Sichtschutz

Phase 4: Im Zehner-Freunde-Heft wird dem Kind eine Seite gezeigt und es benennt
die zweite Zahl bis 10.

Kind nennt mindlich Plus- und Minusaufgaben mit dem Ergebnis 10.

Mit einem 10er-Wrfel wird eine Zahl gewidrfelt und das Kind nennt die zweite Zahl
bis 10.

Alle Aufgaben kénnen auf Zeit erfolgen mit dem Ziel moglich viele Zerlegungen in
30 s oder 1 min zu benennen.

Zehner-Freunde-Buch, Stoppuhr, 10er-Wiirfel

Zahlzerlegung der 7,
8,9

Phase 1: Aus verschiedenfarbigen Steckwurfeln werden Tidrme mit allen

Zerlegungen gebaut. Dabei liegt der Augenmerkt auf dem treppendhnlichen Aufbau.

Steckwiirfel, RR, Plattchen, Stift




Die entsprechende Anzahl Plattchen wird geworfen und die Anzahl der roten und
der blauen Plattchen benannt.

Die entsprechende Anzahl Plattchen wird auf den Tisch gelegt und durch einen Stift
eine Zerlegung getrennt. Das Kind benennt die Anzahl der Plattchen rechts und
links vom Stift.

Gleiches kann am RR durchgefiihrt werden.

Phase 2: Eine Zerlegung liegt mit Plattchen auf dem Tisch und das Kind wird
gefragt, welche Zerlegung entsteht, wenn z.B. 2 Plattchen umgedreht werden.
Plattchen liegen auf dem Tisch. Férderer nennt erste Zahl und Kind soll zweite
benennen (ohne Stift dazwischen).

Gleiches kann am RR durchgefiihrt werden.

Plattchen, RR

Phase 3: siehe Phase 2 mit dem Unterschied, dass sich die Plattchen oder der RR
hinter dem Sichtschutz befinden.

Plattchen, RR, Sichtschutz

Phase 4: siehe Zerlegung der 10 Phase 4: Zahlen-Freunde-Heft, Warfelspiele mit
der Zerlegung entsprechenden Wirfeln

Alle Aufgaben kénnen auf Zeit erfolgen mit dem Ziel moéglich viele Zerlegungen in
30 s oder 1 min zu benennen.

Zahlen-Freunde-Hefte, Wirfel, Stoppuhr

Kleines 1 £ 1

Phase 1: Am RR soll das Kind eine mindlich oder symbolisch gegebene Aufgabe
I6sen. Dabei soll es mdglichst wenige Schilbe benutzen. Dabei beschreibt das Kind
stets seine Handlungen.

Bei Aufgaben mit Z-Ubergang sollen die Zerlegungen genutzt und benannt werden.

RR, Aufgabenkarten

Phase 2: Wie in Phase 1 mit dem Unterschied, dass das Kind dem Forderer
beschreibt, was am RR zu tun ist. Dabei hat das Kind Sicht auf das Material.

RR, Aufgabenkarten

Phase 3: Wie in Phase 2 mit dem Unterschied, dass das Material sich hinter dem
Sichtschutz befindet.

RR, Aufgabenkarten, Sichtschutz

Phase 4: Mundlich oder symbolisch gegebene Aufgaben sollen mdglich schnell
(ggf. auf Zeit) gelést werden.

Aufgabenkarten, Stoppuhr

(Quasi)simultane
Zahlauffassung
(schnelles Sehen)

Phase 3: Hinter dem Sichtschutz wird am Material eine Zahl darstellt. Diese wird
dem Kind kurz (weniger als 1 s) gezeigt und es soll die Zahl benennen und genau
beschreiben, woran es die Zahl erkannt hat (Nutzen der Struktur des Materials).
Eine Anzahl Platichen werden auf den Overheadprojektor gelegt und dieser wird
kurz angeschaltet. Das Kind soll die Zahl benennen und genau beschreiben, woran
es die Zahl erkannt hat.

(Phase 1 + 2 + 4: nicht vorhanden)

RR, MSB, Plattchen, Sichtschutz,
Overheadprojektor

Verdoppeln bis 20

Phase 1: Das Kind legt mit Material die Verdopplung einer miindlich oder
symbolisch gegebenen Zahl und benennt die Verdopplung anschliel3end.

MSB, Steckwirfel, Plattchen, ..., Zahlenkarten

Phase 2: Wie in Phase 1 mit dem Unterschied, dass der Férderer das Material nach
Anweisungen des Kindes legt.

MSB, Steckwdirfel, Plattchen, ...




Phase 3: Wie in Phase 2 mit dem Unterschied, dass sich das Material hinter dem
Sichtschutz befindet.

MSB, Steckwiirfel, Plattchen,; ..., Sichtschutz

Phase 4: Das Kind nennt mdglich schnell (ggf. auf Zeit) Verdopplungen.
Spiel Mr. X

Stoppuhr

Halbieren bis 20

Phase 1: Eine Zahl zwischen 2 und 20 wird genannt oder symbolisch gegeben und
mit Material dargestellt. Nun soll die Zahl halbiert werden, indem immer gleich viele
Elemente auf die linke und die rechte Seite geschoben werden.

MSB, Steckwiirfel, Plattchen, ..., Zahlenkarten

Phase 2: Wie in Phase 1 mit dem Unterschied, dass das Kind dem Forderer
beschreibt, was zu tun ist. Dabei hat das Kind Blick auf das Material.

MSB, Steckwiirfel, Plattchen, ...

Phase 3: Wie in Phase 2 mit dem Unterschied, dass sich das Material hinter dem
Sichtschutz befindet.

MSB, Steckwirfel, Plattchen,; ..., Sichtschutz

Phase 4: siehe Verdoppeln bis 20 Phase 4 mit dem Unterschied, dass
Halbierungen genannt werden.
Spiel Mr. X

Stoppuhr

Verdoppeln bis 100

Phase 1: Mit MSB wird eine miindlich oder symbolisch gegebene Zahl gelegt. Dann
wird die Zahl ein zweites Mal gelegte und alles Elemente zusammengezahlt.

Eine Zahl wird mit MSB gelegt und ein Spiegel darangehalten. Was insgesamt
gesehen wird, ist das Doppelte.

MSB, Spiegel, Zahlenkarten

Phase 2: Wie in Phase 1 mit dem Unterschied, dass das Kind dem Forderer
beschreibt, was zu tun ist.

MSB, Spiegel, Zahlenkarten

Phase 3: Wie in Phase 2 mit dem Unterschied, dass sich das Material hinter dem
Sichtschutz befindet.

MSB, Zahlenkarten, Sichtschutz

Phase 4: Das Kind soll sich eine gegebene Zahl mental vorstellen und beschreiben,
was zu tun ist, um die Verdopplung zu erhalten.

Das Kind nennt méglich schnell (ggf. auf Zeit) Verdopplungen.

Spiel Mr. X

Stoppuhr

Halbieren bis 100

Phase 1: Eine mindlich oder symbolisch gegebene Zahl soll mit MSB gelegt und
halbiert werden. Daflr werden immer gleich viele Elemente auf die rechte und linke
Seite geschoben. Dabei wird das ,Auseinanderbrechen” einer 10er-Stnage
besprochen (Umtauschen in 10 E).

MSB, Zahlenkarten

Phase 2: Wie in Phase 1 mit dem Unterschied, dass das Kind dem Forderer
beschreibt, was zu tun ist. Dabei hat das Kind Blick auf das Material.

MSB, Zahlenkarten

Phase 3: Wie in Phase 2 mit dem Unterschied, dass sich das Material hinter dem
Sichtschutz befindet.

MSB, Zahlenkarten, Sichtschutz

Phase 4: siehe Verdoppeln bis 100 mit dem Unterschied, dass
Halbierungsaufgaben genannt werden sollen.
Spiel Mr. X

Stoppuhr

10




Tausch- und
Umkehraufgaben

Phase 1: Rote und blaue Plattchen liegen auf dem Tisch. Kind benennt dargestellte
Aufgabe.

Dabei wird der Zusammenhang von Tausch- und Umkehraufgaben sowie die
Sinnhaftigkeit von Tauschaufgaben (z.B. 94 + 7 leichter zu rechnen als 7 + 94)
besprochen.

(Phase 2 + 3 + 4 nicht vorhanden)

Plattchen, Aufgabenkarten

Analogien im E
(ZE £ E ohne Z-
Ubergang)

Phase 1: Eine mindlich oder symbolisch gegebene Aufgabe wird mithilfe von
Material so geldst, dass zunachst die erste Zahl dargestellt wird und dann die
zweite Zahl hinzugefliigt oder weggenommen wird.

RR, MSB, Aufgabenkarten

Phase 2: Wie in Phase 1 mit dem Unterschied, dass das Kind dem Forder
beschreibt, was am Material zu tun ist. Dabei hat das Kind Blick auf das Material.

RR, MSB, Aufgabenkarten

Phase 3: Wie in Phase 2 mit dem Unterschied, dass sich das Material hinter dem
Sichtschutz befindet.

RR, MSB, Aufgabenkarten, Sichtschutz

Phase 4: Das Kind I6st moglichst viele Aufgabe ohne Material und beschreibt dabei
die Handlungen, die am Material durchzufiihren waren.

Zu einer kleinen Aufgabe (z.B. 7 — 4 = 3) sollen alle Aufgaben genannt werden, die
mithilfe dieser Aufgabe ,ohne Rechnen® zu I6sen sind (z.B. 17 — 4; 27 — 4; 37 — 4;

).

Aufgabenkarten, ggf. Stoppuhr

ZE + E mit Ubergang

Phase 1: Eine mindlich oder symbolisch gegebene Aufgabe wird mithilfe von
Material so geldst, dass zunachst die erste Zahl dargestellt wird und dann die
zweite Zahl hinzugefliigt oder weggenommen wird. Dabei wird die zweite Zahl so
zerlegt, dass zunachst bis zum ganzen Zehner gerechnet wird und dann weiter
(Schrittweise Gber 10). Dabei sollen die Zehner-Freunde benannt werden
(Zerlegung der 10).

RR, Aufgabenkarten

Phase 2: Wie in Phase 1 mit dem Unterschied, dass das Kind dem Forderer
beschreibt, was am Material zu tun ist. Das Kind hat dabei Blick auf das Material.

RR, Aufgabenkarten

Phase 3: Wie in Phase 2 mit dem Unterschied, dass sich das Material hinter dem
Sichtschutz befindet.

RR, Aufgabenkarten, Sichtschutz

Phase 4: Es sollen moglich viele, mindlich oder symbolisch gegebene Aufgaben
ohne Material gelést werden. Dabei soll das Kind beschreiben, was am Material zu
tun ware und welche Zehner-Freunde beim Lésen der Aufgabe helfen.

Aufgabenkarten, ggf. Stoppuhr

Analogien im Z
(ZE £ 2)

Phase 1: Eine mindlich oder symbolisch gegebene Aufgabe wird geldst, indem
zunachst die erste Zahl mit MSB dargestellt wird. Nun werden entsprechend Z-
Stangen weggenommen (Subtraktion) oder hinzugefligt (Addition) und das Ergebnis
benannt.

MSB, Aufgabenkarten

Phase 2: wie in Phase 1 mit dem Unterschied, dass das Kind dem Forderer
beschreibt, was am Material zu tun ist. Dabei hat das Kind Blick auf das Material.

MSB, Aufgabenkarten

Phase 3: wie in Phase 2 mit dem Unterschied, dass sich das Material hinter einem

MSB, Aufgabenkarten, Sichtschutz
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Sichtschutz befindet

Phase 4: Es sollen moglich viele mindlich oder symbolisch gegebene Aufgaben
ohne Material gelést werden. Dabei soll das Kind stets beschreiben, was es am
Material tun wirde.

Aufgabenkarten, ggf. Stoppuhr

ZE+ZEundZE £ Z

Phase 1: Eine mindlich oder symbolisch gegebene Aufgabe wird mit Material
geldst. Dabei soll das Kind selbst entscheiden, welches Material geeignet ist.
(RR ist nicht geeignet fiir Aufgaben des Typs ZE + ZE und ZE * Z, da die
Konventionen des Materials nicht mit der mentalen Handlung tbereinstimmen.)

RR, MSB, Aufgabenkarten

Phase 2: Wie in Phase 1 mit dem Unterschied, dass das Kind dem Forderer
beschreibt, was am Material zu tun ist. Dabei hat das Kind Blick auf das Material.

RR, MSB, Aufgabenkarten

Phase 3: Wie in Phase 2 mit dem Unterschied, dass sich das Material hinter dem
Sichtschutz befindet.

RR, MSB, Aufgabenkarten, Sichtschutz

Phase 4: Es sollen moéglich viele mindlich oder symbolisch gegebene Aufgaben
ohne Material geldst werden. Dabei soll das Kind stets beschreiben, was es am
Material tun wiirde.

Aufgabenkarten, ggf. Stoppuhr

Vergleichen

Phase 1: Es werden Zahlen miindlich oder symbolisch vorgegeben, die es zu
vergleichen gilt. Diese Zahlen werden mit Material dargestellt. Das Kind soll
begriinden, welche Zahl gréRer und welche kleiner ist.

MSB, Zahlenkarten

Phase 2: Wie in Phase 1 mit dem Unterschied, dass das Kind dem Férderer
beschreibt, was mit dem Material zu tun ist. Dabei hat das Kind Blick auf das
Material.

MSB, Zahlenkarten

Phase 3: Wie in Phase 2 mit dem Unterschied, dass sich das Material hinter dem
Sichtschutz befindet.

MSB, Zahlenkarten, Sichtschutz

Phase 4: Miindlich oder symbolisch gegebenen Zahlen sollen nach der Gréke
sortiert werden. Diese konnen ggf. in die Stellenwerttafel eingetragen werden.
Mehrere Zahlenkarten werden gegebene und sollen nach der GréfRe sortiert
werden.

Zahlenkarten, Stellenwerttafel

Rechengeschichten

Phase 1: Rechengeschichten zur Addition und Subtraktion werden konkret
nachgespielt. Es wird immer der Term dazu notiert.

Phase 2: Rechengeschichten werden auf ikonischer Darstellungsebene (als Bild)
gegeben. Der Term soll gefunden werden und wird notiert. Dabei soll beschrieben
werden, warum es sich um diese Rechenoperation handelt.

In Wimmelbildern wird nach Rechengeschichten gesucht.

Ikonische Rechengeschichten, Wimmelbilder

Phase 3: nicht vorhanden

Phase 4: Zu einem gegebenen Term soll eine Rechengeschichte erzahilt,
nachgespielt oder gemalt werden.

Zu einer schriftlich gegebenen Rechengeschichte sollen méglichst viele passende
Fragestellungen gefunden und gelést werden.

Schriftliche Rechengeschichten
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Kapitansaufgaben (Rechengeschichten, die keinen Sinn ergeben) wie z.B. ,In einer
Klasse sin 24 Kinder. 7 davon sind Madchen. Wie alt ist der Lehrer?®

Die einzelnen Anweisungen zu den Forderschwerpunkten und Phasen finden sich auch im Dokument Aufgabenformate in der
Forderbox.
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Zeit

Schwerpunkt

Phase und Aufgabenstellung

Material

4 min

Zahlzerlegung
der7

Phase 1: Kind wirft sieben
Wendeplattchen und benennt Zerlegung.

Wendeplattchen

3 min

(Quasi)simultane
Zahlauffassung

Phase 3: Schnelles Sehen: Kind
beschreibt Zahl, die es kurz am
Rechenrahmen gesehen hat.

RR, Sichtschirm

3 min

Zahlzerlegung
der 9

Phase 3: Hinter Sichtschirm werden neun

Wendeplattchen,
Sichtschirm

Plattchen geworfen und die Anzahl der
roten genannt, Kind nennt Anzahl der
blauen.

10 min Aufgaben des Typs RR, Sichtschirm

ZExE

Phase 3: Kind erklart, welche Handlungen
Forderer hinter Sichtschirm am RR fir
verschiedene Rechenaufgaben
durchfiihren soll.

Schritt _in _Phase 4: Kind benennt
Lésungen einzelner symbolisch
gegebener Rechenaufgaben unter
Benennung der Strategie Schrittweise
tiber Zehn.

Aufgabenkarten

8 min Phase 4: Kind nennt | MSB
Verdopplungsaufgabe zu gegebener Zahl
und beschreibt, was mit
Mehrsystembldcken zu legen ware.
Riickschritt in Phase 3: MSB werden
hinter Sichtschirm nach Angaben des
Kindes gelegt.

Riickschritt in Phase 2: Kind hat Sicht auf

MSB.

Verdoppeln
bis 100

MSB, Sichtschirm

MSB

2 min Zahlzerlegung

der 10

Phase 4: Waurfelspiel: Kind wiurfelt mit
10er-Wurfel und nennt so viele
Zehnerfreunde wie moglich.

Wiirfel, Stoppuhr

Leistungsstarke und (hoch) begabte Schulerinnen und Schiler werden GUberwiegend
innerhalb des Klassenverbandes zusatzlich gefordert bzw. geférdert. Hier stehen der
Geschwister-Scholl-Schule verschiedene Knobelkarteien zur Verfligung. Auch
bestent die Moglichkeit, Bucher und Unterrichtsmaterialien aus hoheren
Klassenstufen fir einzelne Schilerinnen oder Schuler zur Verfligung zu stellen. Zu
den Materialien, die vom Kollegium als besonders geeignet befunden wurden,
gehdren die Igelhafte zum Zahlenbuch (Klett Verlag) und die Knobelhafte der Mathe-
Stars (Oldenburger Verlag).

Innerhalb des Klassenverbandes werden leistungsstarke Kind als Experten und
Helfer eingesetzt. Aber auch homogene Arbeitsformen werden genutzt.

Soweit es die Stundenverteilung zulasst, konnen Knobelangebote im AG-Bereich
angeboten werden. Hier konnen die leistungsstarken Kinder in homogeneren
Gruppen an verschiedenen mathematisch herausfordernden Miniprojekten und
Aufgabenstellungen arbeiten.

Auch die differenzierten Wochenplane, mit denen an der Geschwister-Scholl-Schule
gearbeitet wird, fordern und férdern leistungsstarke Kinder.
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5. Anhang
5.1 Kopfrechenpass
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lch habe heute Eltern 10 Minuten Kopfrechnen geiibt.

KOp fre Chenp aS S Datum Unterschrift der Eltern

Level

von

Qoo N | Ul |l W DN -

10

11

12

13

14

15

Nach 15-mal Uben erreiche ich den nachsten Level .
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Kurzdiagnose

40 -39
Weil} das Kind, dass die 39 nah an der 40 ist und nutzt die Strategie
Erganzen (39 + 1 = 40)?

6+8
Nutzt Kind Tauschaufgabe und Zahlzerlegung der 10 (also: 8+2+4) oder
rechnet Kind zahlend?

Zahlendiktat: 76, 88, 56, 71, 40, 16
Schreibt Kind invers (erst Einer-Ziffer dann Zehner-Ziffer davor)? Treten
Zahlendreher auf?

Vorwarts- Ruckwartszahlen in Einer- und Zehner-Schritten und
Nachbarzahlen
Treten Probleme beim Zahlen Uber ,Schnapszahlen®, den
nachsten/vorhergehenden Zehner auf? Werden die Zahlworte korrekt
artikuliert?
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Inhalt

Vorwartszahlen; Vorwartszahlen ab einer Zahl

Beispiel Zahle, bis ich stopp sage!
Zahle ab 54 weiter!

Material ggf. RR

Beobachtungsschwerpunkt Bemerkung

Zahlendes Rechnen

Kann das Kind sicher zahlen, wendet es die
Zahlprinzipien an?

Stellenwertverstandnis

Zahlt das Kind fllssig Uber
Zehnerubergange und Schnapszahlen oder
macht es hier Fehler / 1asst es Zahlen aus?
Beginnt es bei der genannten Startzahl oder
bei dem entsprechenden Zahlendreher?

Grundvorstellung

Kann das Kind weiterzahlen, wenn ihm eine
Zahl am Rechenrahmen dargestellt wird?

Inhalt Vorwartszahlen in Zehnerschritten; Vorwartszahlen in Zehnerschritten ab einer Zahl
Beispiel Ordinaler Aspekt: ~ Zahle ab der 10 in Zehnerschritten!
Zahle in Zehnerschritten ab 45!
Kardinaler Aspekt: Du hast 45 und legst immer 10 dazu.
Material ggf. RR oder MSB

Beobachtungsschwerpunkt

Bemerkung

Zahlendes Rechnen

Werden die richtigen Zahlenworter genannt?
Gelingt das automatische Zahlen im
Stellenwertsystem oder muss das Kind +10
in Einerschritten zahlen?

Stellenwertverstandnis

Gelingt das automatische Zahlen im
Stellenwertsystem oder muss das Kind +10
in Einerschritten zahlen?

Treten Zahlendreher auf (zu Beginn oder
wahrend des Zahlprozesses)?

Kann das Kind tber 100 hinaus auch sicher
in Schritten zahlen?

Grundvorstellung

Kommt das Kind mit beiden Formulierungen
zurecht oder nur mit dem kardinalen
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Zahlaspekt bzw. nur mit dem ordinalen?
Kann der Zahlprozess durchgefiihrt werden,
wenn die Startzahl mit Material dargestellt
wird?

Inhalt Ruckwartszahlen
Beispiel Zahle riickwarts ab 17 (ab 78)!
Material ggf. RR, MSB oder Zahlenstrahl

Beobachtungsschwerpunkt

Bemerkung

Zahlendes Rechnen

Zahlt das Kind fllssig (auswendig) oder
muss es Teile der Zahlwortreihe zunachst
vorwarts vorsagen?

Beginnt es bei der genannten Zahl oder bei
dem entsprechenden Zahlendreher?

Stellenwertverstandnis

Wie zahlt das Kind Uber Schnapszahlen und
ganze Zehner? Haufiger Fehler z.B.: 63 — 62
—-61-50-59-58—...

Grundvorstellung

Gelingt das Rickwartszahlen, wenn die
Startzahl mit Material dargestellt wird?

Inhalt Rickwartszahlen in Zehnerschritten; Rlickwartszahlen in Zehnerschritten ab einer Zahl
Beispiel Ordinal:  Zahle riickwarts in Zehnerschritten ab 90 (ab 87)!

Kardinal: Du hast 87. Welche Zahl hast du, wenn du 10 wegnimmst?
Material Ggf. RR, MSB oder Zahlenstrahl

Beobachtungsschwerpunkt

Bemerkung

Zahlendes Rechnen

Werden die richtigen Zahlworte genannt?
Gelingt das automatisierte Zahlen im
Stellenwertsystem oder muss das Kind -10
in Einerschritten zahlen?

Stellenwertverstandnis

Nutz das Kind das Stellenwertsystem oder
zahlt es in Einerschritten riickwarts?
Treten Zahlendreher aus (zu Beginn oder
wahrend des Zahlprozesses)?

Grundvorstellung

Gelingt das Ruckwartszahlen in Schritten,
wenn die Startzahl mit Material dargestellt
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wird? Kennt das Kind die entsprechende
Handlung (Z-Stange wegnehmen)?

Inhalt Zahlen schreiben

Beispiel Ich diktiere dir Zahlen und du schreibst sie auf.

Ich diktiere dir Zahlen und du tippst sie in den Taschenrechner ein.
Versuche, immer zuerst den Zehner aufzuschreiben!

Zahlen: 76, 88, 56, 71, 40, 16

Material Taschenrechner

Beobachtungsschwerpunkt Bemerkung

Stellenwertverstandnis | Schreib das Kind invers (erst den Einer und dann den Zehner davor)?
Schreibt das Kind (alle) Zahlen invers (auch ganze Zehner und Zahlen
unter 20)?

Treten Zahlendreher auf?

Treten Zahlendreher gehauft auf, wenn das Kind aufgefordert wird,
nicht invers zu schreiben?

Erkennt das Kind seine Fehler selbststandig?

Inhalt Zahlen vergleichen

Beispiel (Mindlich!) Welche Zahl ist gréRer: 74 oder 56? Warum?
Material Ggf. MSB

Beobachtungsschwerpunkt Bemerkung

Stellenwertverstandnis Treten Zahlendreher auf (47 < 65)7?

Begriindet das Kind seine Lésung mit den
Stellenwerten?

Grundvorstellung Kann das Kind die entsprechenden Mengen
mit Material vergleichen?
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Inhalt Nachbarzahlen

Beispiel Ordinal:  Wie heildt der Vorganger (Nachfolger) von: 60, 71, 45, 89, 66, 767
Kardinal:  Wie heilt die Zahl, wenn du von 27 eins wegnimmst / dazutust?

Material ggf. RR oder MSB

Beobachtungsschwerpunkt

Bemerkung

Zahlendes Rechnen

Werden die richtigen Zahlwérter als
Nachbarzahlen genannt?

Stellenwertverstandnis

Gibt das Kind die gesuchten Nachbarzahlen
zur gegebenen Zahl an oder zum
Zahlendreher?

Nennt es den Vorganger bzw. Nachfolger
oder entsprechenden Zahlendreher?
Gelingen Nachbarzahlen von ganzen
Zehnern? Haufiger Fehler z.B.: Vorganger
von 71 ist 60

Grundvorstellung

Kann das Kind die Begriffe Vorganger und
Nachfolger richtig zuordnen?

Gelingt die Lésung der Aufgabe, wenn nicht
der ordinale, sondern der kardinale
Zahlaspekt angesprochen wird?

Gelingt die L6sung am (vorgestellten)
Material?

[ Inhalt

Materialkenntnis Mehrsystembldcke
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Zahlendes Rechnen

Kennst du dieses Material? Q
Wie nennst du das Material?
Wie viele von den kleinen Wirfeln brauchst du eine Stange zusammenzubauen?

Zahlt das Kind 10 E-Wirfel der Z-Stange
einzeln nach oder kennt es den
Zusammenhang oder ,misst” es die Stange
mit E-Wirfeln aus?

Stellenwertverstandnis

Kennt das Kind die Konventionen (1 Z-
Stange = 10 E-Warfel)?

Ist das Prinzip des Blindelns und
Entbindelns klar?

Grundvorstellung

Kdénnen Z-Stangen und E-Wirfel eindeutig
zu den Zahlwortern zugeordnet werden
(d.h., kann erfolgreich Ubersetzt werden)?

23

Zahlen und Operationen an MSB darstellen

Phase 1:

Lege die 14, 25, 53, 76!

Warum ist das diese Zahl?

Kannst du aus den 76 eine 74 machen?

Was miusstest du tun, um eine 64 zu bekommen?
Phase 2:

Ich méchte eine 82 legen. Was brauche ich?
Phase 3:

Ich mdchte hinter dem Sichtschutz eine 56 legen. Was brauche ich? Welche Zahl habe ich, wenn ich von
der 56 eine Z-Stange wegnehme?

Phase 4:




Stell dir vor, du méchtest eine 67 legen! Wie gehst du vor?
Stell dir vor, du nimmst jetzt eine Z-Stange weg! Welche Zahl hast du jetzt?

Material MSB, Sichtschutz
Beobachtungsschwerpunkt Bemerkung
Zahlendes Rechnen Hinweis:

Das Kind wird hier méglicherweise die
Zahlen immer zdhlend darstellen, d.h., die
einzelnen E-Wiirfel und Z-Stangen
abzahlen. Dies ist kein Hinweis auf
zdhlendes Rechnen. Durch die fehlende
Struktur des Materials ist die notwendig.

Stellenwertverstandnis Treten Zahlendreher aus?

Ist das Kind sicher bei der Unterscheidung
von Zehnern und Einern ohne Sicht auf das
Material?

Wie geht das Kind beim Legen des
Materials vor (Konvention: erst die Zehner
links, dann die Einer rechts daneben oder
unter die Zehner)?

Grundvorstellung Gelingt die Ubersetzung sicher bei allen
Zahlen oder nur bei Zehnerzahlen und
Schnapszahlen?

Bis in welche Phase ist das Kind sicher beim

Ubersetzen?

Inhalt Aufgaben an den MSB darstellen

Beispiel Phase 1:
Kannst du die Aufgabe 23 + 20 mit dem Material 16sen?
Phase 2:
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Diktier mir, was ich machen muss, um die Aufgabe 35 — 10 mit dem Material zu l6sen!

Phase 3:

Was muss ich hinter dem Sichtschutz tun, um die Aufgabe 14 + 30 zu I6sen? Wie heillt das Ergebnis?
Phase 4:

Was miusstest du legen, um die Aufgabe 56 — 30 mit dem Material zu I16sen? Wie heil3t das Ergebnis?

Material MSB, Sichtschutz

Beobachtungsschwerpunkt Bemerkung

Zahlendes Rechnen Zahlt das Kind in der dritten oder vierten
Phase oder nutzt es die Analogien von
bereits auswendiggewussten Aufgaben?
Zahlt das Kind in Einerschritten, sobald es
keine Sicht mehr auf das Material hat?

Stellenwertverstandnis Treten vermehrt Zahlendreher auf?

Grundvorstellung Kann das Kind die Rechenaufgaben in die
Materialhandlung Ubersetzen?

Wird die Operation +10 mit dem Hinzufiligen
einer Z-Stangen identifiziert und
entsprechend -10 mit dem Wegnehmen?

[ Inhalt | Materialkenntnis RR
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Beispiel Kennst du dieses Material?
Wie viele Perlen sind zu sehen?
Wie viele rote, weille Perlen sind es?
Wie viele Perlen sind auf einer Stange?
Material RR

Beobachtungsschwerpunkt

Bemerkung

Zahlendes Rechnen

Nutzt das Kind operative Strategien, um die
gefragten Anzahlen zu bestimmen
(Verdoppeln, Halbieren) oder sind die
Zahlprozesse zu beobachten? Zahlt das
Kind in Schritten (5er-Schritte oder 10er-
Schritte)?

Stellenwertverstandnis

Nutzt das Kind dezimale Strukturen?

Wie bestimmt es die 100 Perlen: in 10er-
Schritten oder einzeln? Werden mehrere
Zehner zusammengefasst, z.B. bei der 50
verdoppelt?

Grundvorstellung

Entsprechen die gezeigten Perlen den
genannten Zahlen?

Inhalt Zahlen am RR auffassen

Beispiel Welche Zahl ist hier dargestellt (7, 18, 42, 60, 98)? Warum ist das diese Zahl?
Material RR

Beobachtungsschwerpunkt Bemerkung

Zahlendes Rechnen

Welche Anzahlen kann das Kind nicht
zahlend bestimmen? Welche Strukturen
kennt und nutzt es, welche nicht?

Stellenwertverstandnis

Treten Zahlendreher auf?
Nutzt das Kind die 10er-Struktur?

Grundvorstellung

Gelingt die Ubersetzung zwischen Menge
und Zahlwort?
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Zahlen am RR darstellen

Phase 1:

Stelle bitte die 8 (26, 54, 78, 99) ein!

Phase 2:

Was muss ich tun, um die 28 (42, 60, 96) einzustellen?

Phase 3:

Was muss ich hinter dem Sichtschutz tun, um 9 (18, 45, 92) einzustellen?
Phase 4:

Was musstest du am RR einstellen fir die Zahl 7 (31, 59, 76, 95)?

RR, Sichtschutz

Zahlendes Rechnen Werden die Perlen einzeln geschoben oder
nutz das Kind die Strukturen? Welche
Struktur wird sicher genutzt (5er, 10er,
50er)?

Stellenwertverstandnis Macht das Kind Zahlendreher?

Nutzt es die dezimale Struktur, indem es
Zehner als ganze Reihe schiebt oder wird
jede Perle einzeln geschoben?

Grundvorstellung Kennt das Kind die Konventionen am
Material?

Werden die Zahlwdrter den richtigen
Mengen zugeordnet?

Treten Interferenzen zwischen kardinaler
und ordinaler Grundvorstellung zu Zahlen
auf (z.B. 36 wird als 26 einstellt: 6 Perlen in
der dritten Reihe)?

Schnelles Sehen (quasisimultane Zahlauffassung)

Ich stelle eine Zahl am RR hinter dem Sichtschutz ein und zeige sie dir ganz kurz. Wie heif3t die Zahl und
warum?

Beschreibe, was du gesehen hast! Wobei bist du sicher? Waren es mehr oder weniger als 50 (6, 23, 51,
98, 78)?

RR, Sichtschutz
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Zahlendes Rechnen

Welche Strukturen werden sicher
nichtzahlend genutzt?
In welchem Zahlenraum ist das Kind sicher?

Stellenwertverstandnis

Treten Zahlendreher auf?
Nutzt das Kind die Zehnerstruktur am RR?

Grundvorstellung

Gelingen die Ubersetzungsprozesse
zwischen der gesehenen Menge und dem
zugehorigen Zahlwort?

Kann die gesehene Menge aus dem Kopf
rekonstruiert werden?

Inhalt

ZE+E am RR

Beispiel

Phase 1:

Kannst du mit dem RR die Aufgabe 43 — 8 rechnen?

Rechne die Aufgabe 13 + 4 am RR!

Phase 2:

Was muss ich am RR schieben, um die Aufgabe 56 + 7 zu I16sen? Wie heil3t das Ergebnis? Wie muss ich
27 — 4 schieben?

Phase 3:

Entsprechend hinter dem Sichtschutz

Phase 4:

Entsprechend ohne Material, mit Beschreibungen der mentalen Materialhandlungen

Material

RR, Sichtschutz

Beobachtungsschwerpunkt

Bemerkung

Zahlendes Rechnen

Wie stellt das Kind die 43 ein? Uber
Zahlprozesse oder Strukturnutzung?

Wie werden 8 abgezogen? Zahlend oder
simultan? Insbesondere die fehlenden 5 ab
der 40. (analog bei den anderen Aufgaben)
Gibt es Unterschiede bei der Lésung von
Aufgaben mit und ohne Zehneriibergang?

Stellenwertverstandnis

Treten Zahlendreher auf? Kann das Kind
den vollen Zehner sicher benennen (40)?

Grundvorstellung

Werden die Zahlen richtig Gbersetzt?
Wie die Operation richtig Ubersetzet
(Hinzufagen +; Wegnehmen -)?
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Werden die Konventionen des RRs
eingehalten?

Werden Aufgaben ohne Zehneriibergang in
Phase 3 und 4 schneller und sicherer gelost
als solche mit Ubergang?

Zahlzerlegung der 10

Phase 1:

Lege deine Finger auf den Tisch! Ich lege den Stift dazwischen und du sagst mir, wie viele Finger links
und rechts vom Stift sind!

Phase 2:

Lass die Hande liegen! Ich sage dir die erste Zahl und du stellst dir den Stift vor und sagst mir dann die
andere Zahl!

Phase 3:

Entsprechend mit Sichtschutz auf den Handen

Phase 4.

Zusammen immer 10: Ich sage dir eine Zahl und du die Zahl, die bis zur 10 fehlt: 4,7, 3, ...!
Sichtschutz

Zahlendes Rechnen Werden die Zerlegungen zahlend bestimmt
oder kann sie das Kind auswendig abrufen?
Treten bereits nichtzéhlende Teilschritte auf
(Nutzung der 5)?

Falls z&hlend: Zahlt das Kind richtig oder
treten Zahlfehler auf?

Grundvorstellung Werden die Fingerbilder den richtigen
Zahlwortern zugeordnet?
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Inhalt

Zahlzerlegung der 9, 8,7

Beispiel

Ich sage eine Zahl und du die Zahl, die bis zur 9 (8, 7) fehlt: 2, 8, 4, ...!

Material

ggf. Wendeplattchen oder Steckwiirfel

Beobachtungsschwerpunkt

Bemerkung

Zahlendes Rechnen

Welche Zerlegungen werden zahlend
bestimmt?

Nutzt das Kind die Kommutativitat (7 + ?,
dann 2 + ?)?

Grundvorstellung

Kénnen die Aufgaben am Material geldst
werden?

Entspricht die Materialhandlung der
Strategie (z.B. Weiterzahlen)?

Inhalt Kleines 1+1

Beispiel 2+7,9-7,10-3,10-7,3+6
Material ggf. RR
Beobachtungsschwerpunkt Bemerkung

Zahlendes Rechnen

Welche Aufgaben weil} das Kind auswendig,
welche 16st es zahlend?

Hat das Aufgabenformat Einfluss auf den
Bearbeitungsweg — kann das Kind z.B. die
Zehneribergange zur 7 auswendig nennen,
aber muss es 10 — 7 z&hlend bestimmen?
Nutzt das Kind bereits erste Strategien bzw.
Rechenvorteile?

Grundvorstellung

Kann die Operation + und — ggf. am Material
in eine passende Handlung ubersetzt
werden?

Mit welchen Strategien werden die
Aufgaben, die das Kind zdhlend I6st, am RR
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bearbeitet?
Entspricht die Handlung am RR der
Strategie?

Inhalt Rechnen im Zahlenraum bis 20
Beispiel 6+8,14-6

Material ggf. RR
Beobachtungsschwerpunkt Bemerkung

Zahlendes Rechnen

Nutzt das Kind Zahlstrategien (welche?,
richtige?) oder nichtzdhlende operative
Strategien?

Grundvorstellung

Kann das Kind die Aufgaben am Material
bearbeiten? Entspricht die Materialhandlung
der Strategie?

Inhalt Verdopplungs- und Halbierungsaufgaben im ZR bis 20
Beispiel Was ist das Doppelte von 3, 4, 87
Was ist die Halfte von 20, 14, 8?
Material
Beobachtungsschwerpunkt Bemerkung
Zahlendes Rechnen Welche Aufgaben weill das Kind auswendig, welche 16st es Uiber
Zahlprozesse?
Grundvorstellung Ist die Bedeutung von Verdoppeln und Halbieren bekannt?
Inhalt Rechnen im ZR bis 100
Beispiel Mundlich stellen, ggf. notieren lassen:
52 + 8,47 —-20,76 +,63 —59, 51 —49, 46 + 28
Material ggf. RR, MSB, Zahlenstrahl
Beobachtungsschwerpunkt Bemerkung

Zahlendes Rechnen

Werden teilschritte zadhlend bearbeitet?

Stellenwertverstandnis

Kommen bei der Berechnung falsche Ziffernstrategien zum Einsatz, die
die Stellenwerte nicht berlcksichtigen (z.B. 51 — 49: erst 5 -1 und
dann 9 — 4, Ergebnis als 45)?
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Werden Analogien genutzt (47 —20=27,da4Z-22=22)?

Grundvorstellung Aktiviert das Kind eine Grundvorstellung zur Subtraktion als Erganzen
(51-49=2, weil 49 + 2 =51)?

Kann das Kind Material zur L6sung nutzen? Entspricht die
Materialhandlung der Strategie?

Inhalt Rechengeschichten zur Subtraktion

Beispiel Vergleichen: Verena hat 17 Tiere. Anne hat 8. Wie viele hat Verena mehr? Kannst du daraus eine
Rechenaufgabe machen?
Erganzen: Daniel hat 2 Sticker, seine Schwester hat 13. Wie viele braucht er noch, um genauso
viele zu haben?
Wegnehmen: Johannes hat 22 Karten gesammelt. 19 verliert er. Wie viele hat er noch?

Material

Beobachtungsschwerpunkt Bemerkung

Zahlendes Rechnen Werden die Rechnungen mit Zahlstrategien
gel6st?

Stellenwertverstandnis

Werden beim Rechnen Zahlstrategien
verwendet, die den Stellenwert
unbericksichtigt lassen? (bei der letzten
Aufgabenz.B.2-2=0und 9-1 =8,
Ergebnis 8)

Grundvorstellung

Kann das Kind die Geschichte nur in der
»Situation® bearbeiten oder kann es diese
auch in einen Rechenausdruck Ubersetzen?
Entspricht die Grundvorstellung zur
Operation auch der Grundvorstellung zur
Strategie — oder wird die Wegnehm-Aufgabe
Uber eine Strategie des Erganzens bzw. die
Ergénzungsaufgabe Uber eine Strategie des
Wegnehmens gelost?

Inhalt Zahlen am Zahlenstrahl darstellen
Beispiel Wo ist die 7, 38, 987 Kannst du die Stelle markieren?
Material Zahlenstrahl

Beobachtungsschwerpunkt

Bemerkung
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Zahlendes Rechnen Orientiert sich das Kind schnell an
bekannten Positionen am Zahlenstrahl oder
zahlt es in Schritten (Einer- oder
Zehnerschritten)?

Stellenwertverstandnis Werden die Nachbarzahlen von ganzen
Zehnern richtig bestimmt?

Nutzt das Kind die Zehnerstruktur, um die
Position der Zahl zu markieren?

Grundvorstellung Werden die genannten Zahlen den
entsprechenden Positionen richtig
zugeordnet?

Inhalt Zahlen am Zahlenstrahl auffassen

Beispiel Welche Zahl steht an dieser Stelle?
Wie heildt die Zahl rechts, links daneben?

Material Zahlenstrahl

Beobachtungsschwerpunkt Bemerkung

Zahlendes Rechnen Werden die Zahlen Uber Zahlprozesse
bestimmt?

Stellenwertverstandnis Nutzt das Kind die Zehnerstruktur des

Zahlenstrahls?
Treten Zahlendreher auf?

Grundvorstellung Kann das Kind den Positionen passende
Zahlen richtig zuordnen?

Inhalt Zahlen am leeren Rechenstrich darstellen

Beispiel Wo ist ungeféhr die 8, 90, 78, 37, 27
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Material

Leeren Zahlenstrahl

Beobachtungsschwerpunkt

Bemerkung

Stellenwertverstandnis

Treten Zahlendreher auf?

Grundvorstellung

Wie begriindet das Kind die gezeigte
Position? Entsprechen die Abstande den
verwendeten Zahlen?

Inhalt Zahlen am Rechenstrich auffassen
Beispiel Welche Zahl kénnte hier stehen?
Material Leerer Zahlenstrahl bis 20 und bis 100

Beobachtungsschwerpunkt

Bemerkung

Stellenwertverstandnis

Treten Zahlendreher auf?
Werden Zehner als ,Hilfsmarkierungen®
genutzt?

Grundvorstellung

Wie begriindet das Kind das genannte
Zahlwort? Entsprechen die Abstande den
genannten Zahlen?
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Ausgang des Spiels ist, dass sich ein Kind (oder die Lehrkraft) eine Zahl denkt und
die Kinder sollen diese Zahl durch Nachfragen erraten. Die Fragen durfen jedoch nur
mit ,Ja“ oder ,Nein“ beantwortet werden.

Beispiel zum Forderschwerpunkt Zahlen darstellen:

,lch denke mir eine Zahl.“ — ,Hat die Zahl mehr als 3 Zehner?“ — ,Ja.” — ,Hat die Zahl
5 Zehner?* — Ja.“ — ,Hat die Zahl mehr Einer als Zehner?“ — Nein,” — ,Hat die Zahl
weniger Einer als Zehner?“ — Nein.“ — ,Heil3t die Zahl 557 — ,Ja.”

Beispiel zum Forderschwerpunkt Verdoppeln / Halbieren:
,lch denke mir eine Zahl, deren Doppeltes 18 ist.“ — ,Heilt die Zahl 97 — ,Ja.”
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